UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL-REI

LICENCIATURA EM MATEMATICA

Keityelle dos Santos Carvalho

EDUCACAO MATEMATICA DE JOVENS E ADULTOS: UM
ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Sao Joao del-Rei
2018



Keityelle dos Santos Carvalho

EDUCACAO MATEMATICA DE JOVENS E ADULTOS: UM
ESTUDO BIBLIOGRAFICO

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado a Coordenadoria do Curso
de Matematica, da Universidade Federal
de Séo Jodo del-Rei, como requisito
parcial a obtencéo do titulo de Licenciada
em Matematica.

Orientadora: Prof2 Viviane Cristina Almada
de Oliveira

Sao Joao del-Rei, / /

Banca Examinadora:

Orientadora: Profe Viviane Cristina Almada de Oliveira

Prof2 Fabiola de Oliveira Miranda

Prof2 Flavia Cristina Figueiredo Coura

Sao0 Joao del-Rei
2018



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente a Deus, por ter abencoado minha trajetéria e por
me fazer forte frente aos obstaculos de cada dia.

A meus pais Telma e Osmar, por acreditarem em mim e porque, mesmo
sem conhecerem a dedicacdo que a vida académica exige, entenderam meus
sacrificios apoiando-me em momentos de angustias e desesperos. A meus
irmaos Taysmara e Deivid, pelo amor que dedicam a mim e a meu namorado,
Getulio, que suportou meus estresses e cansacos, sempre me impulsionando a
prosseguir.

Agradeco a professora Viviane Cristina Almada de Oliveira pela
orientacdo na execucao deste trabalho, elaboracdo deste texto, além de sua
dedicacdo e preocupacdo. Também agradeco por mostrar-me a importancia da
dedicacao a profissao e atencao as necessidades dos alunos.

Aos professores que passaram por minha caminhada, fazendo o melhor
de si e mostrando-me a arte da profisséo.

Agradeco a todos 0s amigos que estiveram ao meu lado compartilhando
experiéncias e conhecimentos, ajudando assim, em meu crescimento pessoal e

profissional.



Ponha a sua vida nas maos do SENHOR, confie nele, e ele
0 ajudara. Salmos 37,5.



RESUMO

Este trabalho € um levantamento bibliografico de pesquisas que discutem a
Educacdo Matematica na modalidade da Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA).
Inicialmente, sdo feitas consideracdes sobre a EJA e educacdo matemética e, em
seguida, apresentamos nossa leitura de dissertacdes e teses, publicadas nos anos
de 2015, 2016 e 2017, nas quais buscamos identificar perspectivas metodoldgicas,
didaticas e tedricas que sdo indicadas para o ensino de Matematica nesta
modalidade. As perspectivas que destacamos nas publica¢gbes analisadas e que sao
discutidas em nosso trabalho sdo a Resolucdo de Problemas, a Modelagem
Matematica, o uso de Jogos e de Tecnologias da Informa¢cdo e Comunicacao, a
Etnomatematica, o Trabalho em Grupo, a Contextualizacdo e o Numeramento. Ficou
evidente a importancia do uso de perspectivas facilitadoras da aprendizagem na
modalidade em estudo. Concebemos a EJA como uma modalidade que merece
atencdo, e que requer praticas de ensino diferenciadas, por ser constituida por
sujeitos que levam consigo a bagagem da vida que vivem e que viveram fora da

escola.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; EJA; ensino de Matemaética.
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POR QUE ESTE TRABALHO?

A Lei n® 9394/96, de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), em seu artigo 4°, destaca a necessidade de ofertar educacao
basica a jovens e adultos, que seja adequada as necessidades e disponibilidade
desse publico, garantindo a todos condi¢cdes de acesso e permanéncia na
escola.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) recebe, em sua maioria, jovens
gue foram excluidos precocemente do sistema regular de ensino. Esse publico,

muitas vezes, tem aspira¢des sociais com o retorno aos estudos

[...] permeadas por concepgdes subjetivas a respeito da EJA, ideias
distorcidas e partilhadas socialmente a respeito desta modalidade [...]
como a de que a EJA seja aceleracdo de estudos, compensacao do
tempo perdido, promocéao escolar breve e facilitada. (ALMEIDA, 2013

s./p.)
Especificamente, no contexto da Educacdo Matematica, Silva (2016)

pondera que a EJA

[...] vem ganhando consisténcia significativa nos foruns de discussao e
producédo de conhecimento, reconhecendo que os educandos jovens e
adultos, mesmo com pouca escolarizacéo, levam a escola, através de
suas experiéncias vividas, habilidades, cultura, valores e capacidades
de reflexes pertinentes aos conhecimentos matematicos que foram
aprendidos de maneira informal em suas vivéncias praticas. (SILVA,
2016, p.51)

Pelo exposto acreditamos ser importante pensar sobre quais sé&o as
dificuldades e limitagbes encontradas por professores de Matematica no
desempenho de suas praticas docentes com alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) e buscarmos meios de fazer com que a Matemética ndo seja vista
por esses estudantes como um empecilho para continuidade e finalizagdo dos
estudos escolares.

Essas questdes motivaram a autora deste trabalho a estudar essa
modalidade de ensino, bem como, motivacdes pessoais. A autora teve seu
primeiro contato com textos sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos em uma
disciplina da graduacédo (Tendéncias de Pesquisa em Educacdo Matematica)
cursada quando esta estava em seu sexto periodo. Ao fazer uma breve leitura
sobre a modalidade, sentiu-se curiosa para conhecer mais sobre a EJA e sobre
quais os possiveis meios de despertar o interesse de alunos jovens e adultos

pela Matemética. Diante disso, com este trabalho, busca responder a seguinte
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questdo: Quais perspectivas (tedricas, metodologicas e didaticas), que
observam especificidades dos alunos jovens e adultos, podem ser/sao
indicadas para o ensino de Matematica na EJA?

Esperando encontrar respostas para essa pergunta, desenvolvemos uma
pesquisa de cunho bibliografico, na qual foram analisadas teses e dissertacfes
que tratam da Educacdo Matematica de Jovens e Adultos.

O registro escrito deste estudo, consolidado nesta monografia, sera
apresentado em secbes. Na secao 1, intitulada “Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Matematica”, apresentaremos uma breve historia dessa
modalidade de ensino no Brasil, algumas considerac¢des sobre o publico da EJA
e 0 seu professorado, e 0 que documentos, como a Proposta Curricular para o
Ensino Fundamental da EJA e a resolucdo CNE/CEB-11/2000, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
expdem sobre essa modalidade.

Na secdo 2, “Perspectivas Tedricas, Metodolbgicas e Didaticas para
a EJA”, apresentaremos as dissertacdes e teses levantadas, nas quais foram
identificadas perspectivas tedricas, metodologicas e didaticas que séo indicadas
para o ensino de Matematica na EJA e uma breve leitura dos trabalhos
estudados.

Por fim, apresentaremos algumas consideracdes com relacéo a educacao

matematica de alunos jovens e adultos, elaboradas a partir do estudo realizado.



EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO
MATEMATICA

A EJA no Brasil

As primeiras salas de aula no Brasil foram criadas pelos jesuitas que
tinham como objetivo principal catequizar os indios (SCACHETTI, 2013). Porém,
em 1759, com a expulsdo dos jesuitas feita pelo marqués de Pombal, a
educacao entrou em crise e sua organizagao passou a ser de responsabilidade
do Império.

A Constituicdo Imperial de 1824 instituiu a instrucao primaria gratuita a
todos os cidadaos (BRASIL, 1824). Nesse periodo, escravos, indigenas e
caboclos eram considerados como pessoas que nao precisavam de estudo, visto
que “[...] o pensamento dominante era de que o trabalho e as informacgdes
obtidas oralmente lhes seriam suficientes [...]" (FREITAS, 2013, p.35). A
educacao era privilégio das classes endinheiradas.

A primeira Constituicdo Republicana (1891) suprimiu a gratuidade da
instrucao basica.

Posteriormente a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), um processo de
industrializagao € iniciado no pais e assim “[...] surgiram as primeiras campanhas
nacionais voltadas para o trabalho pedagodgico com jovens e adultos que,
visavam a erradicacao do analfabetismo [...]” (FREITAS, 2013, p.36).

Em setembro de 1915 criou-se a Liga Brasileira contra o Analfabetismo
gue visava a combater o analfabetismo em todo o Brasil.

Em 1934, foi criado o Plano Nacional de Educacdo! (PNE). Este foi o
primeiro documento que previu um tratamento especifico para a educacao de
jovens e adultos.

Em 1940, no governo de Getulio Vargas, a Liga Brasileira contra o
Analfabetismo encerrou suas atividades.

Em 1946, “...] uma nova Constituicdo é Promulgada no Brasil,

reconhecendo mais uma vez a educagdao como um direito dos brasileiros,

1 Determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional dos préximos dez anos.
Maiores informag¢8es podem ser obtidas em: http://pne.mec.gov.br/



http://pne.mec.gov.br/

destacando que o ensino primario oficial deveria ser gratuito para todos (Art.66)
[...]” (FREITAS, 2013, p.39).

Diante do surgimento de movimentos populares? que se preocupavam
com a identidade nacional, em 1967 o governo militar criou o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), cujo objetivo era alfabetizar
funcionalmente as pessoas. Este vigorou até o ano de 1985, quando foi
substituido pela Fundacédo Educar® no governo de Sarney. A Fundacdo Educar
foi extinta no final de 1987, devido a falta de verbas.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) a politica
neoliberal foi caracteristica basica, cujo objetivo era aumentar as taxas de
acumulacdo de rigueza e, para isso, a exigéncia foi que os trabalhadores
obtivessem uma qualificacdo diferenciada para atuar em uma economia cujo
centro era a informatizacdo, novas habilidades no campo interpessoal, maiores
capacidades de comunicagcdo, abstracdo, flexibilidade e capacidade de
integracdo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSHI4 2003, apud RODRIGUES, L.B,
2015).

Este novo perfil de trabalhador levou o governo a retomar as
campanhas momenténeas de erradicacdo do analfabetismo, pois esta
era a Unica forma de dar um minimo de preparo ao trabalhador
brasileiro, a fim de que ele pudesse competir no mercado (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSHI, 2003, apud RODRIGUES, L.B, 2015, p.33).

No governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), foi implantado o
Projeto “Brasil Alfabetizado” (PBA) que apresentava propostas para promover a
superacao do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos.

Resultados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD)
realizada em 2013 revelam que entre os anos de 2008 e 2012 cerca de 6,7

milhdes de jovens e adultos foram beneficiados pelo PBA.

2 Centros Populares de Cultura, Movimento de Cultura Popular e Mobilizagdo Nacional de
Erradicacdo do Analfabetismo.

3 O objetivo era fomentar a execucdo de programas de alfabetizacdo e educacgdo basica
destinados aos que ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos
prematuramente. Maiores informacdes Decreto n° 91.980, de 25 de novembro de 1985.

4 LIBANEO, C.; OLIVEIRA, J.; TOSHI, M. Educacéo escolar: politicas, estrutura, organizag&o.

Sao Paulo: Cortés, 2003. (Colecdo Docéncia em Formacdo/coordenagcdo Antbnio Joaquim
Severino, Selma Garrido Pimenta).
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Dados® do Censo Escolar Brasileiro da Educagéo Basica divulgados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
mostram que no Brasil, no ano de 2017 havia um total de 1.882.601 Jovens e
Adultos matriculados na EJA Presencial no Ensino Fundamental e 1.046.357

matriculados na EJA no Ensino Médio.

Educacdo Matemética de Jovens e Adultos

A EJA é um direito do cidaddo, uma necessidade da sociedade e uma
possibilidade de realizacdo da pessoa como sujeito de conhecimento. Para
Arroyo®, a EJA

“[...] tem sua histéria mais tensa do que a educagao basica [...]", pois
nela se cruzam interesses menos consensuais do que na educagéo
voltada para infancia e adolescéncia, sobretudo quando os jovens e
adultos sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados,
migrantes, pessoas com necessidades especiais, oprimidos e
excluidos (ARROYO, 2001 apud RODRIGUES, L.B, 2015, p.24).

Os alunos dessa modalidade sdo, em maioria, adultos, no sentido de ja
terem experiéncia de vida, nas quais se incluem relacionamentos, filhos,
separacoes, trajetdria de trabalho, ganhos e perdas (ROMANZINI, 2010), e que,
por diversos motivos, foram privados do acesso a educagao na “idade certa”.
Isso faz com que recorram a educacao nessa etapa de sua vida.

Fonseca (2007) destaca que os alunos deixam de estudar na “idade certa”
para trabalhar, deixam a escola porque as condicGes de acesso ou de seguranca
sdo precérias; porque os horérios e as exigéncias sao incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir; dentre varios outros fatores
e, ao chegarem na fase adulta, muitos desses mesmos alunos sentem
necessidade de voltar a escola.

Para Strelnow (2010) essa necessidade decorre das exigéncias do
mercado de trabalho quanto a aspectos tecnologicos, competitividade, fatores

econdmicos e, além disso, também h& motivacdes como a propria satisfacdo

5 Resultados finais do Censo Escolar (redes estaduais e municipais) - Anexo | da pesquisa.

6 ARROYO, Miguel, A. A educacao de jovens e adultos em tempos de exclusdo: alfabetizacdo e
cidadania. Revista de educacdo de Jovens e Adultos: praticas educativas e a construcéo do
curriculo. Local, n. 11. 2001.
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pessoal, elevacdo da autoestima, sentimento de capacidade, direitos a educacéo
e necessidade de vencer a excluséo.

Na visdo de Fonseca (2007), ao adentrarem na escola os alunos da EJA
devem encontrar professores preparados para recebé-los, abertos ao
conhecimento do cotidiano de cada um e dispostos a trabalhar com metodologias
que facilitem o entendimento do contetdo, que despertem o interesse desse
publico. Essas metodologias devem ser apropriadas as idades, a maturidade e
a experiéncia de aprendizagens desses alunos. Nascimento (2013) adverte que
os educadores que se comprometem com a EJA, devem possuir consciéncia da
necessidade de buscar mecanismos, métodos e teorias que estimulem o alunado
a nao abandonar a sala de aula.

Para Freire (1999) os educandos da EJA levam para a sala de aula suas
vivéncias cotidianas e saberes que devem ser tomados como norteadores das
praticas pedagdgicas.

Dialogando com Freire, Soares (2011) discorre que € necessario ao
professor observar a experiéncia dos educandos, pois essa experiéncia confere
a essa modalidade uma diferenciacdo da escolarizacéo regular, com demandas
educativas especificas, caracteristicas diferenciadas de aprendizado e praticas
adequadas de trabalho.

Comungando da ideia de que € necessario que haja contextualizacao nas
aulas e, em especial, nas aulas de matematica da EJA, Silva, (2016) observa
que

Entre os diversos fatores que tém contribuido para as dificuldades na
aprendizagem da matematica na Educagdo de Jovens e Adultos,
destaca-se a desconsideracdo das questdes do cotidiano dos alunos
no ensino dessa disciplina. JA que muitas vezes o problema
matematico que é estudado em sala de aula, resolvido utilizando-se
determinadas equagfes, é solucionado pelo aluno em seu dia a dia de

modo espontaneo sem que ele nem se dé conta, que naquele contexto
existe uma teoria matematica. (SILVA, 2016, p.50)

A Proposta Curricular para o Ensino Fundamental da EJA ressalta que os
conhecimentos prévios dos alunos devem ser ponto de partida e ndo devem ser
vistos pelo professorado de forma equivocada como obstaculos, mas sim como

estimulo a aprendizagem.
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Conversando com a necessidade de considerar os conhecimentos dos
alunos, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 discorre sobre a contextualizagdo na
EJA.

A contextualizacdo se refere aos modos como estes estudantes podem
dispor de seu tempo e de seu espaco. Por isso a heterogeneidade do
publico da EJA merece consideracdo cuidadosa. A ela se dirigem
adolescentes, jovens e adultos, com suas mdltiplas experiéncias de
trabalho, de vida e de situacdo social, ai compreendido as praticas
culturais e valores ja constituidos. (PARECER CNE/CEB 11/2000,
p.61)

O parecer destaca a importancia de considerar as peculiaridades dessa
modalidade de educacdo, respeitando os perfis e as faixas etarias dos
educandos. Com isso, a Matematica enquanto componente da EJA deve estar
voltada as especificidades desses sujeitos que iniciam ou reiniciam sua formacao
(PARECER CNE/CEB n° 11/2000).

Os autores da Proposta Curricular para o Ensino Fundamental da EJA
também percebem a necessidade de que o ensino utilize situacdes do cotidiano
que envolvam noc¢des e notacdes mateméaticas para a andlise e compreensao
de conhecimentos abstratos.

Diante da necessidade de entender e estudar caminhos que facilitem a
compreensao de conteddos mateméticos na EJA, apresentamos a seguir o

corpus objeto deste trabalho.

PERSPECTIVAS TEORICAS, METODOLOGICAS E DIDATICAS
PARA A EJA

O caminho desta pesquisa

Para o desenvolvimento deste trabalho, fizemos uma pesquisa
bibliografica, na qual foram analisadas teses e dissertacfes que abordavam
perspectivas (tedricas, metodoldgicas e didaticas) utilizadas no ensino de
Matematica para alunos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Inicialmente, pretendiamos fazer um levantamento bibliografico a partir

das teses e dissertacdes disponiveis no banco da CAPES (Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), no qual selecionariamos
trabalhos publicados entre os anos de 2012 e 2017. Para tal busca, utilizariamos
as seguintes palavras-chave: Matematica, Educacao Matemética, Educacéo de
Jovens e Adultos, Educacdo Matematica de Jovens e Adultos. Iniciando uma
breve pesquisa sobre o tema, encontramos duas publicacbes que também
faziam levantamento bibliogréfico relacionado a EJA; eram elas: Educacao
Matematica e Educacédo de Jovens e Adultos: estado da arte de publicacdes em
periodicos (2000 a 2010) (FREITAS, 2013) e Mateméatica na Educacao de
Jovens e Adultos: analise da producéo cientifica do periodo 2004-2015 (SILVA,
BRANDALISE, 2016).

A tese Educacao Matematica e Educacao de Jovens e Adultos: estado da
arte de publicacGes em periodicos (2000 a 2010) investigou a EJA, com atencédo
especial para a area de Matematica. Para isso, analisou producdes cientificas
no periodo entre 2000 a 2010 que apresentavam contribuicdes da area de
Educacdo Matematica para a compreensédo e os avancos da EJA. O estudo foi
desenvolvido no modelo de Estado da Arte, apresentando analises das
publicacdes em periddicos constantes da listagem Qualis do Ministério da
Educacdo (MEC), na area de Ensino de Ciéncias e Matemética.

Com o desenvolvimento do trabalho, o autor respondeu as seguintes
perguntas: a) O que foi produzido e publicado sobre Formacé&o/Atuacdo do
Professor/Alfabetizador da EJA? b) O que foi produzido e publicado sobre
Praticas Pedagdgicas na EJA? c) O que foi produzido e publicado sobre
Curriculos da EJA? d) O que foi produzido e publicado sobre Avaliacdo da EJA?

A tese € organizada em capitulos entre os quais, no primeiro séo feitas
consideracdes sobre a EJA, sua historia, projetos e documentos que delinearam
sua trajetoria no pais e uma analise do panorama da atual EJA no Brasil. No
capitulo 2, o modelo de pesquisa Estado da Arte € apresentado, tais como suas
caracteristicas, possibilidades, limitacdes e desafios. O capitulo 3 apresenta as
andlises dos artigos, organizadas em quatro temas: Formacao/Atuacdo do
Professor/Alfabetizador da EJA, Praticas pedagdgicas na EJA, Curriculos da
EJA e Avaliacdo da EJA. Por fim, no capitulo 4 sdo apresentadas consideracdes
a respeito da analise dos artigos e respostas para as questoes iniciais.

O artigo Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos: andlise da

producdo cientifica do periodo 2004-2015 apresenta os resultados de uma
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pesquisa qualitativa, que revisou 68 producdes cientificas sobre Matematica na
Educacédo de Jovens e Adultos - EJA, publicadas no Brasil no periodo de 2004
a junho de 2015. Para obter os trabalhos analisados foram utilizados o Banco de
Teses da CAPES, BDTD — Biblioteca de Teses e Dissertacdes e Dominio Publico
— Teses e Dissertacfes. No levantamento realizado foi utilizado o descritor
“Matematica e Educacéo de Jovens e Adultos”.

Para melhor desenvolver o trabalho, as publicacbes foram organizadas
conforme a natureza, o ano de publicacado, a instituicdo de origem, o titulo e a
autoria. Analisando a similaridade entre os temas de pesquisa, as publicacdes
foram separadas em cinco categorias: atuacdo e pratica do professor de
matematica; ensino-aprendizagem de Estatistica; ensino-aprendizagem de
Matematica; formacao de professores de Matematica e curriculo de Matematica.

Ao completar a analise das publicacdes, as autoras concluiram que

[...] a maioria das pesquisas desenvolvidas tem como temas o
processo ensino-aprendizagem de Matematica na EJA, com énfase
nas metodologias de ensino; resolucdo de problemas, jogos,
modelagem matematica e nas areas de geometria, tratamento da
informacao, ndmeros e operacdes; [...]. (SILVA, BRANDALISE, 2016,
p.216)

A existéncia de dois trabalhos académicos nos quais revisbes
bibliograficas de publicagcdes sobre Educacdo Matematica e Educacdo de
Jovens e Adultos foram feitas, um deles abrangendo parte do periodo que
haviamos previsto, levou-nos a estabelecer um novo intervalo para busca dos
trabalhos: aqueles publicados de 2015 a 2017. Pelo site CAPES’, acessamos a
plataforma Catéalogo de Teses® e nessa plataforma fizemos nossas buscas com
os descritores "Educacdo Matematica" "Jovens e adultos”, encontrando um total
de 8426 resultados. Para selecionar os trabalhos a serem analisados, usamos
como critérios: serem publicacdes dos anos 2015, 2016 ou 2017; ter entre suas
palavras-chave: Educacdo Matematica e EJA (ou Educacao de Jovens e adultos,
ou educacéo de adultos), Educagcdo Matematica e PROEJA®, Matemética e EJA

(ou Educacédo de Jovens e adultos), Matemética e PROEJA, ou ter o resumo

7 http://www.capes.gov.br/

8 http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/

° Programa Nacional de Integracdo da Educacdo profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.
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sendo eles 4 teses e 21 dissertagoes.

relacionado ao tema em estudo. Com esse critério selecionamos 25 trabalhos,

O quadro abaixo descreve a relagéo de trabalhos académicos estudados:

TRABALHO

AUTOR

ANO

CATEGORIA

O uso da calculadora como
recurso de tecnologia
assistiva no ensino de
aritmética para os alunos
com deficiéncia intelectual
matriculados na educacgao
de jovens e adultos (EJA)

Lis  Borges
Rodrigues

2015

Dissertacao

Jogos e aprendizagem
matematica de alunos da
educacdo de jovens e
adultos — EJA

Dosilia
Espirito Santo
Barreto

2015

Dissertacao

Praticas matematicas em
uma turma do primeiro
segmento da EJA

Jéssica de
Brito

2015

Dissertacao

Educacdo de jovens e
adultos: uma experiéncia
com Modelagem
Matemética

Luis Carlos

Pereira

2015

Dissertacao

Praticas de exclusdo em
ambiente escolar

Thiago
Donda
Rodrigues

2015

Tese

Um estudo de praticas de
numeramento com
estudantes jovens e adultos

Patricia
Freitas.

2015

Dissertacao

A Abordagem da Educacéo
Financeira nas escolas: uma
proposta  didatica para
Educacdo de Jovens e
Adultos nos anos finais do
Ensino Fundamental

Vanessa De
Albuquerque
Laport

2015

Dissertacao

O olhar da educacao
profissional na perspectiva
da Educacdo Matematica:
uma colaboracéo na
construcdo do  material
didatico da EJA Vitoria-ES
2014

Julio Cezar

Pagio

2015

Dissertacao

A utlizagdo de saberes
culturais como contribuicao
para o0 ensino e a
aprendizagem de conceitos
de geometria analitica em
uma turma de EJA

Marcela
Andrade
Martins
Loures

2015

Dissertacao
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A utilizacdo da informatica
em aulas de matemética na
EJA com colaboracdo de
sequéncias didaticas

Lisandra
Senra
Avancini
Bendineli

2015

Dissertacao

Resolucdo de problemas e
linguagem em EJA

Otilia
Obst

Nair

2015

Dissertacao

“O PROEJA vai fazer falta”
uma analise de diferentes
projetos educativos a partir
dos discursos de estudantes
nas aulas de Matematica

Paula Reis de
Miranda

2015

Tese

Educacdo financeira no
PROEJA: construgdo de
conhecimento a partir de
atividades no cotidiano do
corpo discente

Claudio
Mendes Dias

2015

Dissertacao

Historia, memoria e
vivéncias: a EJA no norte de
Minas Gerais - 1940-1960

Rita Tavares
De Mello

2015

Tese

A acéo docente: desvelando
o curriculo na EJA

Jenaice Israel
Ferro

2015

Tese

Uma proposta de Ensino de
Matematica para o EJA a
partir dos Codigos de Barras

Rodrigo De
Almeida
Marques

2015

Dissertacao

Vivéncias, analises e
caminhos instituintes no
ensino de matematica na
educacdo de jovens e
adultos (EJA): diversidade e
inclusdo em dialogo com as
tecnologias.

Camila
Matheus
Rodrigues Da
Silva

2015

Dissertacao

“Construindo Pontes:
Dinamica Grupal em aulas
de Matematica na EJA”

Alex De Assis
Lauria

2016

Dissertacao

Mobilizacdo de cultura
matematica por meio da
resolucdo de problemas
matematicos na educacao
de jovens e adultos

Viviane
Mendonca
Dos Santos

2016

Dissertacao

Sentidos que os estudantes
pataxé da EJA conferem aos
conhecimentos matematicos
para as suas vidas

Wilian
Goncalves
Silva

2016

Dissertacao

A ideia de fungcédo por meio
da resolugéo de problemas:
narrativas da Educacdo de
Jovens e Adultos

Ana Paula
Goncalves
Pita Ponsoni

2016

Dissertacao
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Aprendizagem em
matemética no ensino médio
programa nova EJA: o velho
reeditado

Eliane Lopes
Werneck De
Andrade

2016

Dissertacao

O ensino da mateméatica em
dialogo com o esporte: uma
proposta de intervencéo por
meio da modelagem

Wanderley
De Souza
Vieira

2016

Dissertacao

matematica

Uma experiéncia
pedagogica de wuso de
tecnologias no ensino de
area e perimetro com
estudantes da educagéo de
jovens e adultos (EJA)
Etnomatematica e Educacéo
de Jovens e Adultos:
dialogos de uma pratica
educativa voltada para o
social

Elizabeth
Ferreira Terra
Lasmar

2016 | Dissertacéo

Vanessa 2017

Silva Da Luz

Dissertacao

Os trabalhos estudados

Dentre os trabalhos listados acima ndo conseguimos ter acesso ao texto
completo de dois deles, Silva (2015) e Ponsoni (2016) e, por isso, 0S mesmos
nado foram analisados.

E importante dizer que, percebemos em um mesmo trabalho a presenca
de mais de uma perspectiva e que para 0 agrupamento dos mesmos,
selecionamos a perspectiva na qual o proprio autor da dissertacdo ou tese da
maior énfase, ou seja, aquela perspectiva cuja qual ele lanca mao para analise
e avaliacao dos resultados de seu trabalho.

Os trabalhos Barreto (2015), Brito (2015), Pagio (2015), Loures (2015),
Obst (2015) e Santos (2016) abordam temas relativos a Resolucéo de Problemas
e D2 também discute o uso de jogos.

Barreto (2015) estudou o uso de jogos nas atividades escolares, como
recurso de aprendizagem das aulas de Matematica com énfase na EJA ciclo 1110
e investiga as possibilidades da aprendizagem matematica desses alunos
envolvidos em atividades de resolucdo de problemas no campo conceitual

multiplicativo e com o uso de jogos.

10 Referente ao 6° e 7° anos do Ensino Fundamental.
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A escolha dos jogos como recurso de aprendizagem se deu pelo fato da
autora acreditar que “[...] o trabalho com jogos pode contribuir para minimizar os
conflitos geracionais apresentados nas salas de EJA, pois, 0s jogos sao
desafiadores, possibilitam a interacdo e possuem regras.” (BARRETO, 2015,
p.72).

Os jogos escolhidos para o desenvolvimento do trabalho foram: Bingo da
Tabuada, jogo Memoria de Multiplicacdo, jogo dos Produtos, Piramide
Matemagica e Pife da Tabuada.

O Bingo da tabuada e Pife da tabuada foram escolhidos

[...] porque além de utilizarem o campo multiplicativo, sdo jogos que
sem os célculos, sdo bem conhecidos, séo voltados mais para jovens
e adultos e podem ser confeccionados facilmente com materiais de
baixo custo. (BARRETO, 2015, p.85)

O Piramide matemdgica foi escolhido porque “...] as operacdes
matematicas sdo utilizadas para os jogadores alcancarem seus objetivos e é
indicado para criancas, jovens, adultos e idosos.” (BARRETO, 2015, p.85). O
Memoaria de multiplicacdo “foi adaptado de um site da internet e escolhido por
utilizar a tabuada.” (BARRETO, 2015, p.85). O jogo dos Produtos foi escolhido
“[...] por apresentar aspectos do campo multiplicativo, ser dinamico, ser
confeccionado facilmente com materiais de baixo custo e porque pode ser jogado
por diferentes faixas etarias.” (BARRETO, 2015, p.85).

Sobre o uso de jogos nas aulas, a autora concluiu que

O jogo entendido como brinquedo ampliou as possibilidades de
aprendizagem por meio da interagdo e da ajuda entre os alunos e
também entre eles e a pesquisadora, 0os alunos mais experientes
ofereceram ajuda aos outros, utilizaram a linguagem oral para regular
suas acdes e a dos colegas. Além disso, possibilitou um ambiente
divertido, o estabelecimento de um relacionamento afetivo, entre eles
e entre cada um com a pesquisadora, baseado na confian¢a, na
seguranca, na aceitagcdo muatua e na promocdo da autoestima. Os
resultados mostraram ainda que atividade com jogos auxiliou os
processos matematicos, destaca-se que a realizacdo de calculos
mentais foi muito importante para agilizar o tempo de jogo devido a
maior facilidade e rapidez para executarem os célculos. (BARRETO,
2015, p.198)

Buscando saber quais os desafios e possibilidades no processo de ensino
e de aprendizagem da matemaética em uma sala do Termo 1! da Educacéo de

Jovens e Adultos, Brito (2015) realizou tarefas que relacionavam conhecimentos

11 Equivalente ao 6° ano do Ensino Fundamental.
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matematicos adquiridos na experiéncia de vida dos seus alunos com saberes
aprendidos na escola.

Ela relata que, a primeira vista, utilizaria 0s jogos como uma estratégia de
ensino, porém ao iniciar o jogo, ‘[...] os alunos e a professora néo
compreenderam naquele momento o jogo como recurso pedagoégico para a
aprendizagem de conceitos matematicos” (BRITO, 2015, p.64) e diante disso, a
pesquisadora precisou mudar seu planejamento.

Com a mudanca de planejamento, a pesquisadora preparou as atividades
Tarefa do livro didatico'?: o uso do material dourado, do abaco e do quadro valor-
lugar; Contas a pagar: o uso do dinheiro; O problema de dona Severina: as
passagens de Onibus e, por fim; Farofa da dona Severina.

A tarefa do livro didatico consistiu no uso do material dourado, do abaco
e do quadro valor-lugar, cujo objetivo foi resgatar algumas ideias do Sistema de
Numeracgao Decimal utilizando o livro didatico, além do uso do material dourado
e do abaco. Sobre essa atividade, a autora concluiu que “[...] a utilizacdo dos
conhecimentos matematicos adquiridos com a experiéncia de vida dos alunos
pode ser responsavel pelo enriquecimento das aulas de matematica. [...]"
(BRITO, 2015, p.112)

A tarefa “contas a pagar” consistia na resolu¢ao do problema “No més de
outubro percebi que ainda tenho duas dividas para pagar: a conta de luz no valor
de R$ 90 e a conta de telefone, no valor de R$ 100. Tendo conhecimento do
valor dessas duas dividas, quanto no total estou devendo?” (BRITO, 2015, p.86).
Com essa atividade, os objetivos da pesquisadora foram identificar a afinidade
qgue os alunos demostravam com o uso do dinheiro; explorar o pensamento
aditivo e subtrativo com o uso do dinheiro; efetuar célculos de adi¢éo e subtracéo
usando estratégias pessoais.

A proxima tarefa, “O problema de dona Severina: as passagens de
Onibus”, teve como objetivos interpretar e identificar dados relacionados com a
matematica em um didlogo sobre uma situacdo-problema; identificar quais

operacdes aritméticas os alunos realizariam diante dos dados interpretados na

12 No texto original essa é a expressao utilizada para a primeira tarefa planejada. Consistiu em
realizar algumas atividades do livro adotado usando o abaco, o material dourado e o quadro
valor-lugar.
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situacdo-problema proposta; analisar as estratégias de calculo escrito ou mental
gue os alunos utilizavam para resolver a situagao-problema (BRITO, 2015).
A seguinte situacgéo foi apresentada:

Hoje, estando sentada no 6nibus e indo para casa, ouviu-se a seguinte
conversa: Dona Severina: quantos passes ainda tém no meu cartao?
Cobrador: a senhora tem R$ 32,00. Dona Severina: sim, mas quantos
passes eu tenho para dar esse valor? Cobrador: entdo, a senhora tem
R$ 32,00. Assim, ouvindo essa resposta, Dona Severina se sentou e
ndo se preocupou mais com esse assunto. (BRITO, 2015, p.89).

A tarefa consistia em resolver as questbes: Quantos passes Dona
Severina tém em seu cartdo de 6nibus, sabendo que ainda lhe restam R$ 32,007
Levando em consideracao as informacdes: 1°) Dona Severina nao trabalha nem
sdbado e nem domingo; 2°) Cada passe vale R$2,00; Imaginando que Dona
Severina receba o seu salario no quinto dia Util de cada més, ela ainda teria
passes suficientes para usar até receber seu proximo salario?

A ultima tarefa “Farofa da dona Severina” consistia na resolugdo de uma
situacdo onde uma dona de casa, chamada Severina, deveria preparar uma
deliciosa farofa de carne seca para seu cunhado e a esposa. Para isso precisava
providenciar a carne seca e a farinha de mandioca. Assim, foi a alguns mercados
e verificou o preco dos dois produtos que precisa para fazer a farofa e fez a
relacédo dos produtos com o preco de cada supermercado. Ao observar a relacéo

feita por ela, os alunos deveriam analisar as seguintes situacdes e responde-las:

1) VERIFICANDO OS PRECOS DA CARNE SECA E DA FARINHA DE
MANDIOCA, QUAL E O MERCADO QUE COMPENSA, EM CUSTO,
DONA SEVERINA COMPRAR OS PRODUTOS DE QUE PRECISA?
2) VAMOS CONSIDERAR QUE O CARRO DE DONA SEVERINA
ESTEJA QUEBRADO E PARA QUE ELA VA ATE O LUGAR ONDE
OS PRODUTOS DE QUE PRECISA SAO MAIS BARATOS ELA
PRECISA TOMAR ONIBUS.

A) ENTAO, NA VERDADE, QUANTO A MAIS DONA SEVERINA
GASTARA SE COMPRAR OS PRODUTOS QUE PRECISA NOS
MERCADOS ONDE OS MESMOS SAO MAIS BARATOS SE FOSSE
DE ONIBUS? VAMOS CONSIDERAR QUE CADA PASSAGEM DE
ONIBUS SEJA R$ 2,50. (BRITO, 2015, p.98)

Os objetivos dessa atividade foram identificar quais operagdes aritméticas
os alunos realizariam diante dos dados interpretados na situagéo-problema
proposta; analisar as estratégias de calculo escrito ou mental que os alunos
utilizavam para resolver a situagao-problema; identificar informagdes contidas

em quadros; resolver situagcées-problemas e comparagdes entre produtos nos

21



quadros; realizar comparacOes de valores de precos em um quadro; realizar
comparacdes e inferir qual preco é mais vantajoso.

Apbs a realizacdo de todas essas atividades, a pesquisadora destaca a
importancia de se trabalhar assuntos préximos ao cotidiano dos alunos, pois em
tarefas como essas 0s saberes vividos fora da escola sédo levados para a sala
de aula.

Pagio (2015) estudou como as préaticas pedagogicas realizadas em
disciplinas da formacao técnica podem contribuir na producao colaborativa de
material didatico de Matematica sobre proporcionalidade para a EJA/PROEJA.
O autor verificou os contetdos das disciplinas técnicas e suas relagbes com o
conceito de proporcionalidade além das estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
professores sujeitos da pesquisa ao trabalharem esses conteudos.

O material didatico confeccionado juntamente com professores do Grupo
de Estudo e Pesquisa em Educacao Matematica do Espirito Santo (GEPEM-ES)
é dividido por sec¢Bes: Compartilhando ideias; para saber mais; um pouco de
Historia; espaco cultural; utilizando a Tecnologia; desafie-se; sistematizando;
brincando com a Matematica; para refletir; mao na Massa; trabalhando em grupo.

Inicialmente, decidiram que o tema da se¢do Compartilhando Ideias, que
era uma secao que devia provocar a discusséo inicial do assunto, seria Calcadas
Cidadas, pois esse tema ja era apresentado em provas do processo seletivo do
Proeja-IFES.

A secdo um pouco de Histéria trata da razdo aurea; utilizando a
Tecnologia propde atividade com figuras homotéticas, utilizando o GeoGebra®.
A secdo mao na massa apresenta uma tarefa de semelhanca de triangulos, para
medir alturas inacessiveis. Nessa atividade, o professor vai a campo junto com
os alunos para solucionar o problema proposto.

Segundo o autor, o material didatico foi produzido sob o olhar da
perspectiva metodoldgica da resolucdo de problemas. Para ele, a construcédo de
materiais didaticos de matematica contribui com o processo de aprendizagem

dos educandos da EJA.

13 O GeoGebra € uma aplicacdo livre desenhada especificamente para o ensino e aprendizagem
de Geometria e Algebra. Fonte: GeoGebra. Disponivel em:
https://geogebra.br.uptodown.com/windows Acesso em: jun. 2018
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Buscando analisar uma préatica pedagdgica que contemplasse e
respeitasse aspectos culturais dos educandos e contribuisse para a
aprendizagem desses sujeitos, em Loures (2015), sao trabalhadas atividades de
ensino com alguns conceitos de Geometria Analitica com alunos da terceira
etapal* do Ensino Médio da EJA.

A atividade proposta trabalhou o conceito de distancia entre dois pontos
e teve como objetivo calcular a distancia entre dois pontos sem utilizar uma
férmula preestabelecida. Durante as aulas foram utilizados papel milimetrado e
uma ampliacdo da imagem de uma praca, local que faz parte do cotidiano desses
alunos. Sobre esta ampliagéo, tracou-se um plano cartesiano e nas aulas foram
utilizadas miniaturas de bonecos para localizar os pontos. Também foi utilizado
um desenho da Ponte Florentino Avidos, que também é um lugar representativo
para os alunos daquele grupo, no qual também foi tracado um plano cartesiano.

Apbs o desenvolvimento da proposta de trabalho, a autora afirma que

[...] o ensino e a aprendizagem da Matemética sédo favorecidos por
atividades que valorizam o contexto histérico-cultural dos alunos.
Assim, pode-se afirmar que a utlizagdo de instrumentos que
contemplaram ambientes que fazem parte das vivéncias dos sujeitos
mobilizou os alunos a participar das atividades, com destaque para as
relacbes apontadas por eles entre as situagbes cotidianas e as
situagbes matematica. (LOURES, 2015, p.101)

Sobre a importancia de se estudar a Geometria analitica, Loures (2015)
destaca que o contetdo de Geometria Analitica desenvolve a capacidade de o
aluno interpretar algebricamente e geometricamente um problema dado, além
desse conteudo possuir aplicacdes praticas.

Finalizando seu trabalho, Loures ressalta que os alunos da EJA

[...] fazem uso de saberes matematicos em suas atividades cotidianas
e/ou laborais. Por meio de esses saberes, resolvem problemas, fazem
andlises e escolhas. Dessa forma, essas habilidades podem ser
potencializadas pela escola quando forem proporcionadas ao sujeito
atividades que estabelecam uma conexao entre os saberes cotidianos
desse sujeito e a Matematica formal. (LOURES, 2015, p.103)

Obst (2015) buscou compreender como ocorre 0 processo de apropriacéo

de conceitos basicos de Matematica e da linguagem escrita por meio da

14 Equivalente a terceira série do Ensino Médio Regular
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elaboracéo e resolugdo de situacdes-problema pelos estudantes do Termo 1%°
da EJA.

Nesse trabalho, os préprios sujeitos pesquisados elaboraram enunciados
de situacdes-problema matematicos, o que possibilitou, segundo a autora, uma
ampliacdo do processo de apropriacdo da linguagem escrita, bem como do
raciocinio logico-matematico necessario a compreensdo e resolucdo das
mesmas (OBST, 2015).

Inicialmente, a pesquisadora e a professora da turma dividiram os alunos
em grupos e distribuiram R$ 50,00 a cada grupo, explicando que os enunciados
deveriam envolver esse valor. A criagcdo dos problemas ficou a cargo de cada
grupo.

Ao término da aplicacdo de sua proposta, a autora ressalta que

[...] pelo desenvolvimento da proposta de elaboracdo dos enunciados
de situagbes-problema de Matematica pelos estudantes da turma,
houve a valorizagdo dos conhecimentos prévios, pois trouxeram para
a sala de aula discussofes particulares, que possibilitaram promover a
inclusdo e a interacdo entre estudantes, educadora e bolsistas, cada
qual colaborando dentro de suas habilidades e limita¢Bes, que foram
contextualizadas e resinificadas cientificamente, ampliando e
promovendo elabora¢des mais avancadas do pensamento individual e
coletivamente, pois [...], as trocas de experiéncias estabelecidas entre
0S sujeitos possibilita a reestruturacdo da atividade mental,
promovendo a compreenséo e apropriacdo dos fen6menos cotidianos.
(OBST, 2015, p. 110)

Santos (2016) teve o intuito de analisar como a metodologia Resolugéo
de Problemas pode potencializar a mobilizacao de cultura matematica em uma
turma do Tempo Formativo 3'® da EJA. Com essa dissertacdo, pudemos
constatar que os jovens e o0s adultos, em um ambiente em que o didlogo é
favorecido, se envolvem na resolucao das atividades através da Resolucéo de
Problemas. O conjunto das atividades utilizadas neste estudo constitui-se em
uma sequéncia didatica, configurando um produto educacional que pode ser
usado por professores de Matematica na EJA.

O conteudo trabalhado nesse trabalho é Porcentagem. Para aproximar o
conteudo dos alunos trabalharam-se atividades nas quais foram realizados

calculos do INSS e célculos sobre orgcamento familiar de cada aluno.

15 Equivalente ao 6° ano do Ensino Fundamental.

16 Equivalente ao Ensino Médio
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Segundo a autora dessa dissertagao, os alunos participantes “[...] ndo
foram apenas observados, mas sujeitos ativos nesse processo, porque o didlogo
e a escuta permeavam a experiéncia da pesquisa-acao. [...]” (SANTOS, 2016,
p.79)

Também relata que, no principio, houve resisténcia dos alunos, mas que,

aos poucos, foram se sentindo motivados para participar.

Geralmente isso acontece porque muitas vezes eles manifestam
inseguranca e medo de se expor. Essa situacdo ficou mais latente
durante as etapas dos registros na lousa e na plenaria, fazendo assim
com que repensdssemos a nossa proposta. Entdo, em alguns
momentos foi necessario que eu registrasse na lousa, para
prosseguirmos para as préximas etapas. (SANTOS, 2016, p.80)

Para incluir os alunos dos anos finais do ensino fundamental no debate a
respeito de diversas situagbes do cotidiano, no trabalho Laport (2015) sé&o
apresentadas situacGes-problema a partir do tema Educacdo Financeira. A
autora elaborou uma sequéncia de atividades, direcionada ao tema,
desenvolvida como alternativa de promover uma aprendizagem voltada para as
guestdes da realidade dos alunos da EJA. Alguns subtemas foram selecionados,
dentro da Educacao Financeira, para serem trabalhados: alimentacéo, cartdo de
crédito, gastos com energia e situacdes de consumo.

As resolucdes das atividades seguiam sempre 0 esquema abaixo:

Tipos de Atividades

A Um ) 96'

Discussao do tema
e "chuva de ideias".

Para dar inicic a
uma atividade ou
fazer o link entre
uma atividade &
outra, teremas
alguns momentos
em que o estudante
€ convidado a falar e
debater o tema.

Para pensar e
responder:
questies que
v&o estimular o

| raciocinio ou fazer
o link entre uma
atividade e outra

Situacoes -
problema:
desafios propostos
a partir do tema
abordado na aula.

~————

Compreensao
do tema

Diversos tipos

de texto-base

que auxiliardo na
compreensao do
tema, motivardo
novas discussoes
ou complementarao
a abordagem
principal.

Fechamento

Ao fim da sequéncia
de atividades o
aluno é convidado
a escrever sobre

0 que aprendeu a
respeito do tema e
a tragar estratégias
para a sua vida
financeira.

Figura 1: Orientador do Professor (LAPORT, 2015, p.23)

A primeira atividade “Comer custa caro?” teve por objetivos realizar
operacOes matematicas para resolver situacées—problema envolvendo os custos
com alimentacdo e estabelecer estratégias para mudancas de habitos em

relacdo ao consumo e ao desperdicio de alimentos.
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Essa atividade consistiu em simular um dia de compras. Os alunos
deveriam preencher uma lista de compras e calcular o seu valor. Ao final seriam
discutidos e comparados os resultados.

A proxima atividade “Cartdao de Crédito: vildo ou mocinho?” teve por
objetivos realizar operacdes matematicas para resolver situacdes-problema
envolvendo transacdes com cartdo de crédito; explorar os campos da fatura do
cartdo de crédito a fim de extrair informag¢des importantes que possibilitem a
organizacao dos gastos e a tomada de atitude em relacdo ao consumo por meio
desta ferramenta de pagamento; estabelecer estratégias para mudancas de
hébitos em relacdo ao uso do cartdo de crédito. Essa atividade consistiu na
apresentacao e avaliacdo da dinamica do crédito, na qual os alunos puderam
entender como funciona o cartdo de crédito.

A atividade “Comprar ou nao: eis a questao!” teve por objetivos avaliar
diferentes ofertas de um mesmo produto para extrair informacdes importantes
que orientem a uma boa decisdo de consumo; realizar operacdes matematicas
para resolver situacdes-problema envolvendo juros, parcelamentos e descontos;
organizar e comparar as informacoes extraidas de andncios por meio de tabela;
inteirar-se de novas estratégias para situacbes de consumo através das
orientagdes do texto complementar!’. Consistiu na observagdo de alguns
produtos, seus precos a vista e parcelado, na discusséo de qual € a melhor forma
de se comprar os produtos e na importancia de se fazer a pesquisa de preco em
varias lojas para que assim se decida por algo que seja mais vantajoso
financeiramente.

“‘Menos energia, mais dinheiro!”, foi uma atividade que teve por objetivos
realizar operacdes matematicas para resolver situacdes-problema a partir dos
dados de um grafico de consumo de energia; explorar os campos da conta de
energia a fim de extrair informacdes importantes que possibilitem a organizacao
dos gastos e a tomada de atitude em relacdo a economia de energia; organizar
e comparar as informacdes extraidas da conta de energia em uma tabela;
construir grafico de colunas com as informacdes extraidas da conta de energia
de modo a facilitar a compreensdo destes dados e perceber como eles

influenciam no valor final da conta; inteirar-se sobre habitos que podem contribuir

17 Nao sabemos comprar. Autor; Gustavo Cerbasi. Texto adaptado. Publicado originalmente no
jornal Folha de Sao Paulo, em 29/08/2011
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para a reducdo dos gastos com energia em sua residéncia. Proporcionou aos
alunos condigdes de refletir sobre o consumo de energia elétrica.

Com o desenvolvimento do trabalho, a autora destaca a importancia de
trabalhar o tema por ela proposto nas turmas, em especial, nas turmas de EJA,
pois, segundo ela, questdes “[...] tais como a alta dos precos dos alimentos, do
combustivel, da energia, a escassez de agua, entre outros, sdo fatores que
influenciam diretamente no modo de vida do cidad&o jovem e adulto.” (LAPORT,
2015, p.88)

Pereira (2015) e Vieira (2016) sao trabalhos que visam a utilizacdo da
Modelagem Matematica como estratégia de ensino.

O trabalho de Pereira (2015), dividido em trés fases, € desenvolvido com
uma turma do 1° ano do Ensino Médio da modalidade EJA.

Na fase 1, o conteudo de funcdo quadratica foi apresentado. Os alunos
deviam explorar aplicacdes desse conteldo e apresentar as definicbes e
propriedades desse tipo de funcdo, além de explorar alguns problemas de
maximo e minimo.

Para apresentacao do conteldo, os alunos assistiram ao filme “O céu de
Outubro” que “[...] conta a histéria de um adolescente que, com o apoio de uma
professora, convence alguns amigos a participarem do seu projeto de colocar
um foguete em érbita.” (PEREIRA, 2015, p.67)

Nas aulas seguintes, o pesquisador apresentou algumas situacoes-
problema para que os alunos explorassem o conteido em estudo, funcdo
quadratica.

Para estudar maximos e minimos os problemas foram apresentados:

1) “Sabe-se que o custo C, em reais, de uma empresa, para produzir X
unidades de certo produto é dado pela fungdo C(x) = x? — 50x + 900.”
a) calcule o custo caso sejam produzidas: 5 unidades, 15 unidades, 25
unidades, 35 unidades e 45 unidades;

b) localize no plano cartesiano os pontos que representam os valores
de custo encontrados.

c) observando os pontos localizados no plano cartesiano, o que
podemos dizer sobre o custo R$ 275,007

d) quantas unidades devem ser produzidas para que 0 custo seja
minimo?

2) “O custo C, em reais, de uma avicola, é dado pela fungdo C(x) =
2x% + 60x + 800, em que x representa a quantidade de quilos de
frango produzida.”

a) calcule o custo caso sejam produzidos: 0 kg, 5 kg, 15 kg, 25 kg e 30
kg de frango.

b) localize no plano cartesiano os pontos que representam os valores
de custo encontrados e, em seguida, ligue os pontos.
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c¢) de acordo com o grafico construido, o que podemos dizer sobre o
custo R$ 350,007

d) de acordo com o gréfico, quantos kg de frango devem ser produzidos
para que o custo seja minimo?

3) “Uma bola é chutada do solo verticalmente para cima, e a altura 4,
em metros, atingida pela bola em funcdo do tempo t, em segundos, é
dada pela expressdo A(t) = —5t2 + 40t.”

a) calcule a altura nos instantes: 0s, 2s, 4s, 6s e 8s;

b) construa o gréfico a partir das alturas encontradas

c¢) observando o grafico construido, determine a altura maxima atingida
pela bola, e o instante em eu isso aconteceu.

d) a partir do gréfico construido, qual foi o instante em que a bola
retornou e atingiu o solo? (PEREIRA, 2015, p.68,69,70)

A fase 2 deu-se junto ao professor de Fisica. Os alunos desenvolveram
um estudo sobre lancamento de projéteis que abordou grandezas envolvidas no
lancamento de um projétil, trajetoria, tipos de velocidade e representacao grafica.
A turma foi dividida em grupos e cada grupo foi orientado a construir foguetes
com garrafas PET. Nessa etapa os alunos também realizaram, na aula de
Matematica, um estudo sobre aplicacdes da funcdo quadratica. Cada grupo
apresentou uma situacdo para 0os demais grupos.

Da tarefa solicitada resultaram abordagens tais como: paraboloide e farois
de carro, antenas parabdlicas e lancamentos obliquos (basquete, algumas
construcBes de pontes e arcos cujos formatos eram parabolas).

A fase 3 foi destinada ao desenvolvimento do modelo. Inicialmente o
pesquisador apresentou 10 questfes para serem exploradas. Em seguida, cada
grupo modelou o lancamento do seu foguete.

Apbs o desenvolvimento do trabalho o autor destacou que a modelagem
matematica “[...] favoreceu a criagdo de um ambiente de aprendizagem
significativo, que proporcionou aos alunos serem protagonistas de sua
aprendizagem [...]” (PEREIRA, 2015, p.131)

Vieira (2016) investigou quais os efeitos da modelagem matematica
aplicada a Geometria, dentro do universo da EJA.

Iniciando o desenvolvimento de seu trabalho, o autor exibiu o video
“Donald no Pais da Matemagica'®” para reforcar “[...] a importancia da
matematica no nosso dia a dia, dando énfase para a geometria, presente na
natureza, na arte e nos esportes.” (VIEIRA, 2016, p.44). Em seguida, solicitou

aos alunos que buscassem elementos da geometria presentes nos campos,

18 https://www.youtube.com/watch?v=YEpcuMdpBES
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quadra, pista e tatames de alguns esportes praticados nos Jogos Olimpicos.
Apds uma discussao dos dados levantados, os alunos foram divididos em grupos
para que apresentassem uma maquete que representasse o espago/ambiente
onde acontece a atividade esportiva sorteada para cada grupo. Para fechar a
atividade os alunos deveriam apresentar o que confeccionassem.

Segundo o autor, o trabalho “[...] possibilitou mostrar a importancia da
matematica no cotidiano e, inclusive, sua presencga no esporte.” (VIEIRA, 2016,
p.64)

Rodrigues, L.B (2015), Bendineli (2015) e Lasmar (2016) relatam
experiéncias nas quais utilizou como estratégia de ensino das Tecnologias de
Informacéo e Comunicagao (TIC).

Rodrigues, L.B (2015) desenvolveu atividades do cotidiano para o ensino
de aritmética para alunos com deficiéncia intelectual por meio do uso da
calculadora como um recurso de Tecnologia Assistiva, através da proposicao e
da resolucéo de situacdes-problema.

Inicialmente, foram desenvolvidas duas atividades com os referidos
alunos. Uma delas de apresentacao da calculadora e outra de apresentacdo da
cesta basica. Em seguida, os alunos foram estimulados a utilizar a calculadora
para que assim a conhecessem melhor. Posteriormente, foi realizada uma
apresentacao sobre a cesta basica e os produtos que a compdem. Feito isso,
foram entregues aos alunos encartes de supermercado e solicitado a eles que
registrassem, em uma tabela, o nome de cada produto, a quantidade desse
produto contido na cesta e o valor de uma unidade de cada produto com intuito
de que, ao final, os alunos calculassem o custo de uma cesta basica.

Na terceira atividade, o Sistema Monetario vinculando os valores das
moedas e cédulas foi apresentado. Nessa atividade, segundo relatos da autora,
os alunos comecaram um processo de familiarizacdo quanto ao uso da
calculadora.

Para a ultima atividade, a pesquisadora foi a feira, flmou uma compra e
prop6s uma situacdo para os alunos resolverem. A atividade consistia em
descobrir quanto a pesquisadora havia gastado na feira e quanto receberia de
troco em cada compra. Nesta atividade, os alunos deveriam ouvir os valores

informados pela feirante, anota-los na tabela e resolver as situagdes-problemas,
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que envolviam calculos de adicdo e subtracdo. Feito isso, compararam 0s
resultados de cada um.

Ao fim do trabalho, a autora concluiu que a utilizagcdo de recursos da
tecnologia assistiva contribuiu para que os educandos com deficiéncia intelectual
tivessem maior independéncia e autonomia nas atividades escolares que
envolviam o0s conceitos matematicos e ofereceu novas possibilidades de
aprendizagem, gerando resultados que extrapolaram os muros da escola.

Bendineli (2015) teve o intuito de analisar a utilizacdo de possiveis
recursos tecnoldgicos da informéatica por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da EJA em aulas de Matemética. Foram propostas duas
sequéncias didaticas.

Na primeira, com o tema “O calculo do orgamento familiar com auxilio das
TICS”, os calculos que envolviam a receita e as despesas da familia utilizavam
porcentagens. A sequéncia didatica elaborada sugere a utilizagdo do Microsoft
Excel'® como subsidio para auxiliar na resolucdo de problemas do cotidiano.

A segunda sequéncia didatica “Informatica Para Facilitar a Vida”
proporcionou aos alunos a analise da conta de agua das residéncias de cada
aluno também utilizando o Excel.

Apbs a realizacéo do trabalho, a pesquisadora destaca a importancia de
se trabalhar conteudos relacionados ao cotidiano dos alunos e que “[...] a
utilizacao da tecnologia constitui um destaque, e, em forma de recurso didatico
pode facilitar a aprendizagem dos jovens e adultos, contribuindo para a insercéo
desses alunos no mercado de trabalho.” (BENDINELI, 2015, p.99).

Lasmar (2016), procurou responder a questao “De que modos podem ser
usadas tecnologias para se criar um ambiente em que estudantes da EJA
possam produzir significados para as ideias de area e perimetro? ”. Para isso foi
elaborada uma sequéncia didatica, que contemplava o estudo de area e
perimetro, explorando o uso de tecnologias da informagéo e comunicagédo, como
videos, filmagens, fotografias, computador, internet e/ou programas de

computador e, também, réguas, trenas, fita métrica, compassos, transferidores

19 Programa que serve para se trabalhar com planilhas. Fonte: Curso Excel Progressivo.
Disponivel em: https://www.excelprogressivo.net/2014/01/Curso-de-Excel-O-que-e-para-que-
serve.html Acesso em: jun. 2018.
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e calculadoras para abordar o assunto. O programa de computador utilizado
nessa dissertacéo foi o Poly?°.

Nas aulas discutidas na composicédo dessa dissertacédo foi apresentado
aos alunos o video sobre Histéria da Matematica — Linguagem do Universo —
Parte 12%. Apdés assistir ao video, houve uma discussédo sobre a origem da
Geometria e as contribuicdes de se conhecer a Historia da Matemética para
entender o que se estuda. Em seguida, para investigar o que os alunos sabiam
sobre area e perimetro, houve uma discussao desses conceitos.

Posteriormente a essa discussdo, houve uma avaliacao diagnodstica dos
alunos, cujo objetivo era o de apontar o que os estudantes sabiam fazer e em
que eles tinham mais dificuldades em relacéo ao calculo de area e perimetro.

Dando continuidade, a professora citou alguns exemplos de situacdes em
gue podemos perceber a necessidade de calculos de areas e perimetro e revisou
alguns conceitos béasicos de Geometria para facilitar o entendimento das
atividades envolvendo &rea e perimetro. Para essa revisao, foram utilizados o
software Poly e solidos de acrilico para melhor visualizagcdo das figuras
bidimensionais e tridimensionais em estudo.

Apbs a revisdo dos conceitos, os alunos foram divididos em grupos e cada
grupo recebeu uma régua de 30 cm, um rolo de barbante, uma fita métrica e uma
trena para determinarem a medida do contorno da mesa do professor, do
caderno e da quadra. Poderiam usar quaisquer dos instrumentos para medir o
contorno dos objetos escolhidos. Ao final dessa atividade, os resultados obtidos
pelos grupos foram comparados e a pesquisadora projetou uma tabela com
todos os resultados.

Continuando, foi apresentado aos alunos o video da série “Matematica em
toda parte” — ConstrucGes e Pavimentacdo com Poligonos?? com o objetivo de
envolver mais os estudantes nas aulas, aléem de conseguir informar sobre o

assunto (area e perimetro).

20 Software que permite a investigagdo de solidos tridimensionalmente com possibilidade de
movimento, planificacao e de vista topoldgica. Possui uma grande cole¢éo de soélidos, platénicos
e arquimedianos entre outros. Fonte: Poly. Disponivel em:
http://ppgecim.ulbra.br/laboratorio/index.php/softwares-matematicos/poly/ Acesso em: jun. 2018

21 https://www.youtube.com/watch?v=MdcZoMD3Lcs

22 https://www.youtube.com/watch?v=y 0a7TDbfs
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Apos o estudo de area e perimetro de figuras planas, foram estudadas as
medidas agrarias. Nesse momento, destacou-se a importancia da escolha da
unidade de medida mais apropriada para fazer medicdes.

Posteriormente, foi estudada a area do circulo e utilizado o programa de
Geometria Dinamica GeoGebra para se calcularem areas e perimetros de
figuras.

Ao terminar o trabalho, a autora destaca que “[...] as tecnologias usadas
nas aulas foram ferramentas que colaboram como mediadoras no processo
ensino-aprendizagem e nao foram apenas um meio de transmitir informacdes.”
(LASMAR, 2016, p.140)

Os trabalhos Silva (2016) e Luz (2017) séo desenvolvidos considerando-
se 0 aporte tedrico da Etnomatematica.

Silva (2016) estudou a relacdo entre matematica escolar e a matematica
da vida cotidiana de indios Patax6 de Coroa Vermelha. Ao abordar a
Etnomatematica nesta pesquisa, buscou-se “[...] evidenciar os conhecimentos
matematicos presentes nas praticas cotidianas do povo Pataxé [...]” (SILVA,
2016, p.64)

O cotidiano da aldeia Coroa Vermelha obriga os pataxé a
desenvolverem procedimentos matematicos. E nesse sentido, a
matematica tem se constituido em fundamental ferramenta, sendo
apropriada pelos indios para fazerem contas, para pagarem, passarem
troco, convencerem os turistas que o preco do artesanato vendido na
aldeia é razoavel. (SILVA, 2016, p.65)

O desenvolvimento desse trabalho partiu de uma entrevista com esses
estudantes quando, segundo o autor, foi possivel perceber que a maioria dos
estudantes indigenas conseguem observar matematica naquilo que fazem nas
suas atividades cotidianas; no entanto, alguns deles tém dificuldade de aprender
a matemética escolar.

Apos a realizacao do trabalho péde-se concluir que

Através das suas relacdes com o meio ambiente em que vivem e
viveram, esse povo desenvolveu os conhecimentos matematicos que
necessitavam e na cotidianidade vem utilizando a matematica em um
novo contexto, marcado principalmente pelos desafios impostos na
sociedade contemporénea, principalmente, pela disseminacdo das
novas tecnologias digitais de informagéo, caracteristica de um mundo
globalizado e de uma sociedade capitalista. (SILVA, 2016, p.65)

Para Silva (2016), no contexto da EJA,
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[...] a Ethomatematica tem um papel importante na vida dos estudantes
Pataxd, pois, ao valorizar os conhecimentos matematicos, a identidade
e 0 modo de interpretar matematicamente a realidade dos alunos,
contribui para o processo de recuperacao da dignidade humana desses
alunos, uma vez que estiveram durante muito tempo excluidos do
sistema educacional e enfrentaram vérias barreiras discriminatorias
impostas pela sociedade. (SILVA, 2016, p.85)

Luz (2017) teve como propdsito promover uma conversacao entre a EJA
e a Etnomatematica, e de ambas com a Educacdo Popular. O objetivo era
compreender quais os sentidos produzidos ao processo educativo desenvolvido
com jovens e adultos a partir de uma prética pedagogica com base na
Etnomatematica.

O estudo foi realizado com alunos jovens e adultos do Projeto Educacéo
para Pescadores (PEP), que registraram em portfolios quais as suas impressdes
acerca da Matemética. Além do portfolio, cada aluno foi entrevistado
individualmente pelo autor da dissertacao.

A entrevista consistia em saber o0 que representou para cada aluno a
retomada dos estudos; o que cada um pensava sobre a ideia de se trabalhar a
matematica a partir de temas do cotidiano deles; se as aulas a partir do didlogo
ficam mais interessantes; o que identifica entre o contexto da Matematica e do
cotidiano; qual atividade chamou mais atencéo; o que o PEP mudou na vida de
cada um.

Como resultado dos dados obtidos, concluiu-se que os estudantes
identificam o didlogo como algo importante durante as aulas e que cada um
identifica a matematica que usa em seu dia a dia, mas alguns associam a
matematica apenas a sua representacdo simbdlica. Quanto aos motivos que
levaram cada um a voltar a escola, eles eram diversos, mas todos com 0 mesmo
propésito: o de aprimorar seu conhecimento para obter avangcos na area
profissional e pessoal. Retomar os estudos “[...] configura-se como uma atitude
de superacao, um desafio.” (LUZ, 2017, p.91).

Ao concluir seu trabalho, a autora destaca que a partir do trabalho com a
Etnomatematica sédo resgatados “[...] valores sociais e culturais de cada
estudante.” (LUZ, 2017, p.100).

Objetivando estudar como alunos da EJA realizam tarefas em grupo nas
aulas de Matematica, o trabalho Lauria (2016) analisou os modos como esses

estudantes constroem conhecimentos matematicos em atividades didaticas
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grupais. As atividades propostas pelo autor abordaram conceitos sobre
poligonos e prismas, unidades de comprimento, proporcionalidade e
porcentagem.

A primeira atividade consistiu na elaboracdo do desenho de uma ponte
qualquer. Em seguida, houve a explicacdo do conceito de poligonos.

A proxima atividade consistiu na identificacdo dos poligonos na figura que
cada aluno produziu e na explicagao sobre os poligonos: triangulos, quadrados,
retangulos, paralelogramos, losangos, trapézio e solidos geomeétricos. A Ultima
atividade consistiu na construcdo de uma maguete de uma ponte.

Para o autor dessa dissertacao, o trabalho em grupo foi muito importante
para a atividade da construcado da maquete da ponte, “[...] pois os estudantes ao
trabalharem em conjunto conseguem tirar suas proprias davidas e serem 0s
sujeitos ativos nesse trabalho investigativo.” (LAURIA, 2016, p.101). Avaliou que
os alunos realizaram a atividade com uma maior eficiéncia, trabalhando de forma
colaborativa em equipe (LAURIA, 2016, p.101).

Freitas (2015) analisou as relacbes estabelecidas por um grupo de
estudantes jovens e adultos com a matematica escolar e ndo escolar a partir das
praticas de Numeramento. Na pesquisa, é problematizado como o conhecimento
escolar das aulas de matematica é mobilizado no contexto n&o escolar. O
trabalho deu-se a partir da observacéo de oito aulas em uma turma de 2° ano do
Ensino Médio.

Apbs observacao de quatro aulas, a pesquisadora realizou uma roda de
conversa na sala e propds a seguinte questdo “Como vocés fazem o seu
orgcamento pessoal e as compras para casa?’.

Freitas (2015) percebeu que os alunos

“utilizavam o seu conhecimento matematico, através das praticas de
numeramento, para organizarem 0s Seus gastos, e que mesmo com as
dificuldades encontradas na sala de aula, no contexto ndo escolar,
conseguiam realizar muito bem atividades através conhecimentos

matematicos.” (FREITAS, 2015, p.36)

Com base nessa aula, foram selecionados cinco alunos para
responderem a dois questionarios.

O primeiro questionéario consistia em buscar informacdes relacionadas a
matematica e as atividades ndo escolares de cada um, e perguntava com que

grau e frequéncia os estudantes realizavam determinadas atividades do dia a
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dia. No segundo questionario, buscaram-se informacdes relacionadas a
aprendizagem da matematica na escola, no trabalho e a relacdo da matematica
escolar e n&o escolar.

Apoés a realizacdo dos questionarios, a pesquisadora observou que os
alunos conseguem realizar calculos como o0 de porcentagem, porém com
caracteristicas préprias de raciocinio. Também concluiu que os “alunos levam o
conhecimento escolar para o contexto nédo escolar, mas nao transferem
contextos, fazem adaptacdes e o mobilizam o seu conhecimento matematico,
valorizando a matematica da escola” (FREITAS, 2015, p.67).

Dias (2015) apresenta propostas de atividades cujo objetivo € “agregar
valores e competéncias ligadas a area da Educacdo Financeira, interligadas a
situacdes vividas no cotidiano do grupo de alunos da Educacéo de Jovens e
Adultos” (DIAS, 2015, p.28). Essas atividades abordam conceitos de razdao,
porcentagem, juros simples e compostos, além de operacdes basicas.

A primeira atividade trata de fragcfes a partir de uma situagdo em que uma
pessoa decide fazer uma massa de pizza. O autor apresenta uma receita e
propde que seja resolvida a seguinte situacdo: Como separar exatamente a
quantidade de sal e agua morna uma vez que estes estao representados de
forma diferente das outras quantidades?

A segunda atividade trata de porcentagem e € relacionada ao
contracheque. Nela a intengéo € ajudar o empregado a entender o significado do
termo porcentagem e calcular o valor correspondente a um desconto obtido. O
autor apresenta o conceito de porcentagem e uma maneira de calcula-la.

A terceira atividade apresenta juros simples e compostos a partir de uma
situacdo de pagamento de contas.

A quarta atividade apresenta Sistemas de amortizacao a partir da ideia de
financiamento de bens.

Como este é um trabalho que se apresenta apenas como proposta, ou
seja, que nao foi aplicado, o autor destaca que espera que o aluno da EJA
consiga trabalhar os conteddos de sala de aula, vinculados a situagfes-
problema, refletindo sobre os mesmos com consequéncias positivas para o seu
aprendizado (DIAS, 2015).

Marques (2015) visa apresentar uma compreensdao dos Caédigos de

Barras, e associa-los a conceitos matematicos como: produto escalar e divisao
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euclidiana. Com objetivo de atrair e motivar os alunos da EJA, o autor apresenta
uma sequéncia de atividades utilizando codigo de Barras. Essa pesquisa, assim
como Dias (2015), se apresenta apenas como proposta de trabalho.

Com o propdsito de “apreender como tém sido vivenciados 0s processos
de construcdo de aprendizagem em Matematica pelos alunos que estudam no
Ensino Médio Programa Nova EJA (Programa Nova EJA)” (ANDRADE, 2016,
p.24), Andrade (2016) apresenta uma investigacdo que discute como sao
vivenciados os processos de aprendizagem em matematica no Ensino Médio
noturno, sob a égide da politica educacional Nova EJA. Para essa investigacao,
a pesquisadora observou algumas aulas a fim de investigar como a metodologia
desse programa promove a valorizacao dos saberes mateméaticos provenientes
das praticas sociais dos alunos.

Ao fim do trabalho, constatou-se que poucas atividades contextualizadas
eram trabalhadas e que [...] tanto o material quanto as praticas pedagdgicas
privilegiam as concepgdes de ensino de matemética aligeiradas, infantilizadoras,
universalistas e utilitaristas [...].” (ANDRADE, 2016, p.141).

E importante destacar que a denominacgéo Programa Nova EJA foi extinta
no més de junho de 2015, passando, desde entdo, o referido programa a ser
nomeado por Ensino Médio Programa Nova EJA.

Rodrigues, T.D. (2015) desenvolveu uma pesquisa com onze alunos que
deixaram de frequentar as aulas da EJA no decorrer de um ano letivo.

Iniciando o trabalho, foi investigado o nimero de alunos matriculados na
EJA da escola em questdo. Partindo desse levantamento, o autor observou
varias aulas, tanto de Matematica quanto de outras disciplinas, e percebeu que
o numero de alunos que evadiram foi grande. Diante disso, procurou investigar
as causas que fizeram alguns desses alunos desistirem. Segundo relatos do
autor, varios foram os motivos tais como: uma aluna que passava por um
péssimo momento no casamento com o problema de alcoolismo do marido, uma
aluna que engravidou e por ser uma gravidez de risco, preferiu parar de ir a
escola, um casal deixou de frequentar as aulas por serem da zona rural e
gastarem muito para irem a escola, uma aluna relatou que desistiu das aulas por
estar sendo tratada como crianca, uma outra aluna desistiu devido um caso de

violéncia sexual acontecido nas imedia¢des da escola com outra aluna e, depois
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disso, a aluna ficou com medo de ser também violentada (RODRIGUES, T.D,
2015).

O que o autor observou, além da alta taxa de evaséo escolar, é que os
alunos, por diversas vezes se queixam do tratamento que estao recebendo, se
gueixam do curriculo, da maneira como as aulas séo conduzidas e, esses fatores
se tornam agravantes na hora de se decidir pelo abandono das aulas.

Miranda (2015) buscou compreender, a partir da observacéo de aulas de
Matematica, se os alunos do curso Técnico em Agente Comunitario de Saude
na modalidade PROEJA do IF Sudeste MG - Campus Rio Pomba compreendem
a proposta do PROEJA que vivenciam e sua insercdo enquanto sujeitos
trabalhadores, nessa experiéncia.

Para isso a autora observou, durante dois semestres letivos, as aulas e
atividades de Matematica e das disciplinas de formacao profissional de uma
turma de curso técnico em Agente comunitario de Saude.

Durante seu trabalho, a autora percebeu que os alunos reforcam a

necessidade de atencdo para com a vida cotidiana.

Em outras situacdes, todavia, esses estudantes denunciam a
incompreensédo dos professores em relacdo as suas necessidades, e,
por outras vezes, contestam as praticas pedagoégicas mobilizadas por
eles. No caso especial da disciplina de Matematica, a frequente troca
de professores e as diferentes formas de cada docente ‘compreender’
e ‘fazer’ Matematica também tensionam os alunos a buscarem adaptar-
se a diferentes estilos e ritmos de gestdo da sala de aula. (MIRANDA,
2015, p.120)

Apés sua observacéo, a autora destaca que é preciso repensar a proposta
curricular do PROEJA.

Mello (2015) e Ferro (2015) ndo estdo relacionadas diretamente a
Matematica. Ambas se caracterizam como pesquisa com ex-professoras e atuais
professoras, respectivamente, da modalidade EJA.

Buscando investigar a historiografia da EJA no Norte de Minas Gerais,
reconstituindo a histéria e memaoria dos saberes e praticas de sete professoras
alfabetizadoras, analisando o contexto, o lugar, o espaco, suas dificuldades,
problemas, resisténcias e, principalmente qual o significado do oficio de ser
alfabetizadoras de adultos no periodo de 1940 a 1960 é gue se d& a escrita da
tese Mello (2015). Procurou-se compreender como as alfabetizadoras do norte

de Minas procediam na alfabetizagéo dos adultos, considerando as dificuldades
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daquela realidade para o saber sobre sua profissdo e sobre o saber fazer
profissional.

Segundo a autora, mesmo com a péssima estrutura fisica das escolas,
um fator que dificultava o exercicio da docéncia, precarias condi¢des de trabalho,
falta de recebimento do salario, as entrevistadas tratavam a pratica docente
como um sacerdécio. A autora também destaca que as educadoras foram
unanimes ao afirmar que a educacao de ontem era melhor que a de hoje e que
os alunos eram mais interessados, obedientes, comprometidos.

Ferro (2015) analisou a acdo docente e a relacdo com as diferencas
socioculturais dos alunos como influéncia no curriculo da EJA. Para isso, foi
realizada uma andlise de como se da a acao docente face as referidas diferencas
socioculturais dos alunos e qual o curriculo que vem se delineando na sala de
aula da EJA a partir dessa acéo.

Segundo a autora dessa tese, no tempo em que desenvolvia sua
pesquisa, percebeu que muitos alunos pararam de frequentar as aulas, diante

disso destaca que

[...] as necessidades educacionais das pessoas jovens e adultas e
ainda idosas, ndo séo atendidas pelas referidas acbes docentes,
desenvolvidas por meio da fragmentacéo do conhecimento numa visao
compartimentada, limitada ao repasse de conteldos. [...] evidencia-se
0 processo de ensino e aprendizagem, de maneira mecénica, pois ndo
estabelece pontes entre o conhecimento e as diferencas socioculturais
dos/as alunos/as. (FERRO, 2015, p.151-152)

Destaca ainda que “[...] cada professora age levando em consideragéao
suas subjetividades [...].” (FERRO, 2015, p.153)

Uma leitura dos trabalhos estudados

Discorreremos, aqui, sobre as perspectivas teodricas, metodologicas e
didaticas identificadas nos trabalhos descritos anteriormente.

A resolugdo de problemas possui um carater motivador. Envolve o aluno
em novas e diferentes situacdes, as vezes da vida real, motivando-o para o
desenvolvimento do pensamento matematico. Permite que o aluno tanto
aprenda matematica resolvendo problema como aprenda matematica para
resolver problemas (ONUCHIC, 1999).

Ao adotar essa metodologia de ensino, o professor tem a funcdo de

coordenar as atividades realizadas em sala de aula, orientando os alunos até
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onde eles podem chegar. O professor propde situacdes-problema, escolares ou
do cotidiano, para que os alunos tentem encontrar uma solugcdo usando como
ferramenta fundamental seus conhecimentos sobre a Matematica.

Pela andlise das dissertacfes e teses estudadas, podemos afirmar que
essa € uma metodologia facilitadora na aprendizagem de conteddos
matematicos, ainda mais quando envolvida com a elaboracdo de situacdes-
problema pelos proprios estudantes, como ocorreu em Obst (2015), pois
possibilitou, como sugere a Proposta Curricular para o Ensino Fundamental da
EJA, que os conhecimentos prévios dos alunos fossem valorizados.

Entendemos que a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo de
Matematica através da Resolucao de Problemas deve ser usada porque “[...] 0
ensino e a aprendizagem ocorrem simultaneamente durante a construcdo do
conhecimento, o problema € usado como ponto de partida para a aprendizagem,
o aluno reflete sobre os métodos e suas solugdes [...]” (SANTOS, 2016, p. 79)

Seguindo a Resolucdo de Problemas, outra perspectiva tedrica,
metodoldgica e didatica observada nos trabalhos estudados foi a Modelagem
Matematica. Ela “[...] consiste, essencialmente, na arte de transformar situacées
da realidade em problemas matematicos cujas solu¢des devem ser interpretadas
na linguagem usual” (BASSANEZI, 2004, p.24).

Os alunos de todas as modalidades, em especial da EJA, sentem
necessidade, como afirma Pereira (2015), de relacionar o conteddo que estudam
na escola com a realidade que vivenciam. Dessa maneira, a Modelagem
Matematica cumpre bem esse papel, o que pode implicar no aumento do
interesse dos alunos pelas aulas, visto que, o professor consegue integrar
assuntos que contribuem para que estes percebam que a matemética é
importante para o cotidiano.

Entre as pesquisas que consideramos, em todos os trabalhos que
utilizaram esse recurso metodoldgico, percebemos que foi proporcionado um

aumento no interesse dos alunos em participar das aulas.

[...] ndo nos resta duvida de que a inser¢do da modelagem matematica
como metodologia didatica pode e deve ser empregada para
diversificar o processo de ensino e de aprendizagem, levando o aluno
a se interessar pela aprendizagem da matematica de uma forma
desafiadora e prazerosa, em um ambiente que oportuniza o
desenvolvimento de uma atitude critica com relagdo a sociedade, onde
muitas decisdes e a¢bes sao planejadas, conduzidas e justificadas a
partir de modelos matematicos. (VIEIRA, 2016, p.66)

39



Seguindo a analise das publica¢cfes, encontramos o uso de jogos como
uma ferramenta metodoldgica.

Para Grando, “exercer as atividades ludicas representa uma necessidade
para as pessoas em qualquer momento de suas vidas.” (GRANDO, 2000, p.1).
A autora ainda ressalta que a “necessidade do Homem em desenvolver as
atividades ludicas, ou seja, atividades cujo fim seja o prazer que a propria
atividade pode oferecer, determina a criacdo de diferentes jogos e brincadeiras.”
(GRANDO, 2000, p.2). Para ela, “[...] o jogo representa uma situagao problema
simulada e determinada por regras, em gue o individuo busca a todo momento,
elaborando estratégias e reestruturando-as, vencer o jogo, ou seja, resolver o
problema” (GRANDO, 1995, p.77).

Sobre o uso de jogos com alunos adolescentes e adultos, (GRANDO,
2000, p. 76) ressalta que “[...] € necessario o processo de intervencdo
pedagdgica a fim de que o jogo possa ser util a aprendizagem [...]" .

Ao analisar trabalhos que envolviam Jogos, percebemos que alguns
alunos, por ndo entenderem o sentido dessa metodologia, especialmente nas
aulas de Matematica, ndo a aceitam, como o0 que aconteceu em Brito (2015)
onde os alunos apresentaram resisténcia ao jogo por pensarem que perderiam
tempo da aula com algo futil. Contrapondo a resisténcia dos alunos encontrada
em Brito (2015), temos Barreto (2015), onde o jogo, com objetivo tracado e
aplicado em momento apropriado, despertou interesse dos alunos e promoveu
elevacdo da autoestima, além de ter possibilitado uma maior participacdo dos
alunos na aula.

Com o grande avanco das tecnologias no mundo atual, € necessario que
a escola as utilize, visto que podem atuar como ferramentas facilitadoras da
aprendizagem. Dessa maneira, ha grandes ganhos tanto para o professor
guanto para o aluno. Além disso, como afirma Aguiar (2008), o uso das novas
tecnologias propicia a investigacdo e a experimentacdo na Matematica, o que
permite ao aluno participar dinamicamente da acdo educativa através da
interacdo com 0s métodos e meios para organizar a propria experiéncia.

As tecnologias utilizadas nos trabalhos estudados foram o computador,
em especial, os softwares Excel (em Santos (2016) e Bendineli (2015)), os

softwares Poly e GeoGebra (Lasmar (2016)), e a calculadora (Lasmar (2016) e
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Rodrigues, L.B (2015)). Nesses trabalhos, a tecnologia utilizada despertou
interesse nos alunos e favoreceu uma participacdo mais ativa desses sujeitos
nas aulas. Em Santos (2016), o uso da tecnologia em conjunto com a resolucao
de problemas apresentou bons resultados, pois possibilitou situacdes reais e
acessiveis aos jovens e adultos, as quais consistiram em desafios a resolucéo,
desenvolvendo assim a capacidade de aprender (SANTOS, 2016).

Em relacédo ao uso da Calculadora, esta potencializou o aprendizado de
conceitos e conteudos matematicos. Em Rodrigues, L.B (2015), a calculadora
desempenhou muito bem o seu papel de tecnologia assistiva para alunos com
deficiéncia intelectual, pois fez com que estes vencessem suas proprias
limitacdes, além de ter cumprido o papel de fornecer meios para que esses
alunos fossem desafiados a experimentar e conhecer, permitindo assim, que
construissem individual e coletivamente novos conhecimentos (RODRIGUES,
L.B. 2015).

A calculadora torna-se um recurso de Tecnologia Assistiva ho contexto
desta proposta metodoldgica, uma vez que oferece significativas
contribuicbes a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, a medida
gue relativiza a importadncia do célculo mecénico e da simples
manipulagdo simbdlica. Ela possibilita ainda novas formas de
representacdo, permitindo novas estratégias de abordagem dos
problemas cotidianos e evidenciou a importancia da linguagem grafica.
(RODRIGUES, L,B. 2015 p.66)

Perspectivas teéricas da Etnomatematica foram destacadas nos trabalhos
Silva (2016) e Luz (2017).

“O percurso da Etnomatematica como campo de conhecimento teve inicio
com as ideias de D’Ambraésio [...]” (KNIINIK et al 2013, p.19). Segundo ele,

Etnomatematica € a matematica praticada por grupos culturais, tais
como comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
profissionais, criangas de uma certa faixa etéria, sociedades indigenas,
e tantos grupos que se identificam por objetivos e tradicdes comuns
aos grupos. (D’AMBROSIO, 2007 p.9)

Na Etnomatematica,

[...] as praticas matematicas sdo entendidas ndo como um conjunto de
conhecimentos que seria transmitido como uma “bagagem”, mas que
estdo constantemente reatualizando-se e adquirindo novos
significados, ou seja, sdo produtos e produtores de cultura.” (KNIINIK
et al. 2013, p.26)

Entendemos que levar em consideragéo o conhecimento que cada aluno

traz de suas vivéncias cotidianas é fazer uso da chamada Etnomatemética,

41



guando o professor valoriza e procura entender o saber matematico do grupo em
questéao.

Ao lancar mao dessa perspectiva tedrica para o trabalho com alunos da
EJA, o professor, além de possibilitar que a historia de vida dos alunos seja
valorizada, como ocorreu em Silva (2016) e Luz (2016), quando houve uma
valorizacdo das culturas em estudo — cultura dos indios Patax6 e dos
pescadores, respectivamente — compreende-se que 0s conhecimentos
matematicos estdo vinculados a grupos sociais e culturais, valorizando a
comunidade, a cultura e a identidade de cada aluno jovem e adulto que possui
uma historia de vida. Sob esse ponto de vista, € possivel o professor tentar
conhecer e compreender as matematicas utilizadas pelos diversos alunos que
frequentam essa modalidade e articula-las a matematica escolar.

O trabalho em grupo também foi uma perspectiva encontrada nas
pesquisas que analisamos em nosso estudo. Sobre o trabalho em grupo,
destacamos que ele ajuda o aluno a desenvolver o respeito para com os colegas,
a aprender a expor e a ouvir opinides contrarias a sua e a desenvolver sua
capacidade intelectual. Além disso, no trabalho em grupo, o aluno tem uma maior
possibilidade de desenvolver sua autonomia.

Ao analisar Lauria (2016), que trata especificamente do método grupal,
percebemos que “[...] os estudantes ao trabalharem em conjunto conseguem tirar
suas proprias duvidas e serem 0s sujeitos ativos nesse trabalho investigativo.”
(LAURIA, 2016, p.101). Tendo em vista os estudos analisados para o
desenvolvimento desse trabalho, percebemos que ao trabalhar em grupo ha um
comprometimento maior dos alunos da EJA, quando eles dialogam entre si e
com o professor. Isso retrata grande empenho desses alunos e, além disso,
proporciona que confiem em seu trabalho e elevem sua autoestima.

Uma ferramenta importante destacada nas teses e dissertacOes
analisadas é a contextualizacdo. Ela retira 0 aluno da condi¢cdo de espectador
passivo, contribui para que os conteldos educativos e 0s saberes e vivéncias
dos alunos sejam relacionados, permite que os alunos confiram sentido e
utiidade ao que aprendem, facilitando, dessa maneira, a interligagdo entre a
teoria e a pratica (PINHEIRO, 2012).

Em praticamente todos os trabalhos analisados, sendo em todos,

percebemos a preocupacgédo dos pesquisadores com a contextualizagdo dos
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conteudos. Contextualizacdo esta, cujo intuito é o de fazer com que a
Matemética faca diferenga na leitura de mundo do aluno. De modo especial com
os estudantes da EJA, acreditamos que a contextualizagao se faz extremamente
necessaria e para isso, o professor deve criar situa¢cées comuns ao cotidiano do
aluno aproximando o dia a dia destes do conhecimento cientifico.

A ideia de Numeramento foi adotada em um dos trabalhos estudados.
Freitas nos diz que Numeramento ndo é apenas saber matematica; € também a
capacidade matematica de tomar decisdes em situacdes matematicas do dia a
dia (FREITAS, 2015). E “[...] a habilidade de mobilizar o conhecimento
matematico para resolver situagdes relacionadas a contextos especificos de uso
da Matemética [...]” (FREITAS, 2015, p.19).

Toledo (2003) afirma que o Numeramento inclui um amplo conjunto de
habilidades, estratégias, crencas e disposicfes que 0 sujeito precisa para
manejar efetivamente e engajar-se autonomamente em situacdes que envolvem
nameros e dados quantitativos ou quantifichveis. Assumindo essa perspectiva
de Numeramento, Freitas desenvolveu seu trabalho para compreender como a
matematica escolar era mobilizada em contextos ndo escolares e diante disso,
pode concluir que os alunos nao transferem o contexto escolar para situacdes

em contextos nédo escolares (FREITAS, 2015).

CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento desse trabalho, sendo o ponto de partida o
levantamento de teses e dissertacdes, buscamos apontar, a partir das
publicacdes feitas entre os anos de 2015 e 2017, perspectivas teodricas,
metodoldgicas e didaticas adotadas no ensino de Matematica para alunos jovens
e adultos.

Dessa maneira, analisamos diversos trabalhos académicos — 4 teses e 19
dissertagGes —, concentrando os estudos em tais perspectivas utilizadas e em
como cada uma delas pode contribuir para o desenvolvimento dos alunos da
modalidade EJA.

Com as informacgdes que obtivemos em nossa analise, ponderamos que
o ensino de matematica exige do professor a competéncia de dominio do
conteado matematico. Mas além dela, outras sdo necessarias e tdo importantes
guanto a primeira. Essas competéncias abrangem também o conhecimento
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sobre perspectivas tedricas, metodologicas e didaticas que potencializam o
aprendizado dos alunos presentes em sala de aula.

Destacamos ainda, com o trabalho desenvolvido, a importancia de tratar
os alunos dessa modalidade como pessoas jovens e adultas que séo e de a
escola fornecer a esses estudantes, condi¢cdes para que possam continuar a vida
escolar e que consigam, através da escola, melhorar suas condi¢des pessoais e
profissionais. Em particular, no trabalho com alunos da modalidade em estudo,
o profissional envolvido deve adequar suas praticas metodoldgicas a esse
publico, considerando que sdo alunos que ja possuem experiéncias fora do
contexto escolar. Devem buscar mecanismos, métodos e teorias que estimulem
esse publico.

E necessario que o professor conheca e reflita sobre a cultura,
comunidade e vivéncias cotidianas desses alunos, visto que conhecendo a
realidade do publico, teremos mais possibilidades de proporcionar-lhes um
ambiente de aprendizagem pois, valorizar o contexto histérico-cultural dos
alunos favorece o ensino e a aprendizagem da Matematica.

Diante das perspectivas tedricas, metodoldgicas e didaticas estudadas
percebemos que cada uma, a seu modo, traz contribuicbes a aprendizagem de
Matematica pelo aluno, pois podem criar condicdes mais favoraveis a
aprendizagem de Matematica. Consideramos que todas elas sdo de
possibilidade real de aplicacdo, sendo que, cada apresentara determinados
resultados considerando-se a turma e 0 momento aplicado.

A autora desse trabalho considera, sob seu ponto de vista, que dentre as
perspectivas estudadas, a Modelagem Matematica, a Resolucdo de Problemas
e o0 Trabalho em Grupo séo perspectivas de facil uso, sendo que considera o
Jogo como sendo a perspectiva que exige maior empenho e dominio por parte
do professor. Ressalta que o jogo, para ela, é de dificil aplicacdo em qualquer
modalidade de ensino, seja ela regular ou de EJA.

Tratando-se das perspectivas, ao analisar os trabalhos que tratam da
Resolucdo de Problemas (Barreto (2015), Brito (2015), Pagio (2015), Loures
(2015), Obst (2015) e Santos (2016)) percebemos que esta possui um carater
motivador e envolve o aluno em novas e diferentes situagcdes, que o0 motivam ao

desenvolvimento do pensamento matematico.
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Trabalhar em grupo, assim como Lauria (2016) fez, faz com que a
autonomia do aluno seja desenvolvida, além de fazer com que este aprenda a
expor sua opiniao e a ouvir opinides diferentes da sua.

Trabalhar com a Etnomatemaética, a exemplo de Silva (2016) e Luz (2017),
permite que os valores e vivéncias cotidianas do aluno sejam resgatados,
facilitando o envolvimento do estudante durante as aulas.

A Modelagem Matematica, tal como nos mostraram Pereira (2015) e
Vieira (2016) possibilita um ambiente de aprendizagem significativo, onde os
alunos podem relacionar o conteido que estudam na escola com a realidade
gue vivenciam.

Como Rodrigues, L.B (2015), Bendineli (2015) e Lasmar (2016)
mostraram, o trabalho realizado a partir do uso das TIC € mais dinamico e
proporciona possibilidades de investigacdo e de experimentacdo na Matematica,
além de familiarizar estudantes com o uso de tecnologias digitais.

A contextualizagéo, destacada em todos os trabalhos analisados, permite
gue se leve em consideracdo o cotidiano do aluno da EJA, além de retira-lo da
condicao de espectador.

O jogo amplia as possibilidades de aprendizagem por meio da interacéo
e da ajuda entre os alunos e entre aluno e professor (BARRETO, 2015), porém
€ uma estratégia que nem sempre € bem vista pelos alunos.

Entendemos que os alunos da EJA creem que estdo na escola para
recuperar o tempo perdido e isso faz com que pensem que métodos que sao
distintos dos tradicionalmente adotados - aula expositiva e exercicios - vao
prejudica-los ou atrasa-los. No caso do uso de jogos, também ha a questédo de
os alunos sentirem que estédo sendo tratados como criancas, ja que pensam que
a necessidade de estarem na escola € porque precisam ler e escrever. Diante
disso, compreendemos que 0 objetivo do jogo deve estar bem tracado e que o
professor deve estar disposto a adaptar ou até mesmo reformular o planejamento
diante da n&o aceitagéo daquela proposta de atividade por parte dos alunos da
EJA.

Analisando as conclusdes as quais chegaram os autores Freitas (2013) e
Silva, Brandalise (2016) e as nossas conclusdes, apesar de buscarmos
responder a questdes bastante diferentes, algo em comum percebido ao longo

do desenvolvimento dos trabalhos é que a EJA ainda é um campo pouco
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explorado e que merece cuidado. Entendemos ainda que muitos professores da
EJA estdo despreparados para lidar com o publico em questao. Além disso, as
instituicbes de ensino superior pouco abordam a modalidade em estudo neste
trabalho. Diante disso, apontamos a necessidade de haver maiores discussdes

acerca dessa modalidade nos cursos de formacéao de professores.
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